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Введение

Обеспечение доступности качественного образования, в том числе и для детей с особыми потребностями и возможностями является одним из значимых аспектов государственной политики в сфере образования. По данным Министерства образования России в настоящее время в нашей стране насчитывается около 600 тысяч детей-инвалидов. Количество детей с ограниченными возможностями здоровья по Красноярскому краю на начало 2017 года составляло 27 тысяч человек, что составляет 4,3% от общей численности детского населения региона. В Дивногорске детей с ограниченными возможностями здоровья в 2018 году 233 человека, что составляет 6,5% от общего количества детей.
Все вышесказанное актуализировало процесс создания равных стартовых условий для всех участников процесса обучения, что обуславливает необходимость придания системе российского образования инклюзивный характер. В России образование для детей с ограниченными возможностями здоровья до 90-х годов XX века развивалось по сегрегационному пути. Впервые принципы инклюзии на международном уровне были зафиксированы в Саламанкской декларации в 1994 году. С осени 1992 года в России началась реализация проекта «Интеграция лиц с ограниченными возможностями здоровья». В 2013 году был принят № 273-ФЗ  «Об образовании в Российской Федерации», который  ввел понятие «инклюзивное образование», гарантировал возможность инклюзивного образования на всех уровнях. Закон регулирует вопросы образования лиц с ограниченными возможностями и содержит ряд статей, закрепляющих право детей с ограниченными возможностями здоровья, в т.ч. детей-инвалидов, на получение качественного образования в соответствии с имеющимися у них потребностями и возможностями. Закон устанавливает общедоступность образования, адаптивность системы образования к уровням и особенностям развития и подготовки обучающихся.

Анализ практики инклюзивного образования позволяет констатировать, что в настоящее время  субъектах РФ, в т.ч. и в Красноярском крае, сформированы предпосылки для реализации инклюзивного образования, спроектированы организационно-педагогические условия, методическое, нормативно-правовое, материально-техническое и кадровое обеспечение. В крае разработана Концепция развития инклюзивного образования, которая предполагает разработку моделей инклюзивного образования на школьном, муниципальном и краевом уровнях.

Модели инклюзивного образования складываются пока на уровне образовательных организаций. На уровне региона и муниципалитета чаще обозначаются проблемы, требующие немедленного разрешения.

Муниципалитеты как объект для внедрения инклюзивного образования до последнего времени были вне поля зрения исследователей, вследствие чего для них копировались региональные и школьные модели организации инклюзивного образования. Именно на этом – муниципальном уровне –  возникает первичная общественная потребность в организации доступного образования детям с особыми образовательными потребностями, потребность в систематизации и координации деятельности образовательных организаций, реализующих инклюзивную практику, что, в свою очередь, ставит перед муниципальными органами образования задачу, направленную на удовлетворение данных потребностей. В связи с этим возникла необходимость выявить подходы к формированию моделей инклюзивного образования и разработать на этой основе свою модель инклюзивного образования для образовательной системы муниципалитета г.Дивногорска.

Таким образом, актуальность данного исследования обусловлена  возрастанием потребности организации и координации деятельности по обеспечению доступного образования для детей с особыми образовательными потребностями в муниципалитете; необходимостью разработки модели инклюзивного образования, увязывающей содержательные и технологические инклюзивного образования на уровне муниципальной системы образования, а также условий, критериев, показателей оценки ее функционирования. 

В настоящее время можно выделить несколько направлений по вопросам формирования доступного образования для детей с особыми образовательными потребностями. Работы С.В. Алехиной, И.В. Андреевой, Е.Ю. Головинской, Е.Э. Петровой, С.И. Сабельниковой, А. Хинца способствовали формированию представлений о направлениях создания инклюзивного образования в условиях образовательного учреждения, муниципальной образовательной системы, региональной образовательной системы. Исследования О.М.Ильиной, Е.Ю.Шинкаревой позволили определить нормативно-правовые, организационно-управленческие аспекты функционирования инклюзивного образования в муниципальной системе образования России. Исследования М.В. Артюхова, Н.Д. Малахова, Ю.Т. Мамышева, В.И. Проданова и другие позволили охарактеризовать особенности региональных, муниципальных образовательных систем. 

Выявленные недостатки теории и практики формирования модели инклюзивного образования, функционирующей в муниципальной образовательной системе, объективно обусловлены наличием противоречий между: 

-существующей практикой инклюзивного образования и потребностью со стороны государства и общества в разработке современных образовательных моделей, обеспечивающих доступное образование, ориентированных на обеспечение сопровождения детей с особыми образовательными потребностями, используя возможности муниципалитета;

- требованиями, предъявляемыми к уровню организационного и ресурсного обеспечения муниципальной образовательной системы в условиях инклюзивного образования, и слабой степенью межведомственного взаимодействия, интеграции деятельности и ресурсов образовательных и других организаций муниципалитета.

Наличие данных противоречий обусловило проблему нашего исследования, заключающуюся в необходимости разработки модели инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования, условий, критериев, показателей оценки ее функционирования, что определило выбор темы исследования «Модель инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования г.Дивногорска». 

Цель исследования –  разработать модель инклюзивного образования в муниципальной образовательной системе. 

Объект исследования: система инклюзивного образования. 

Предмет исследования: модель инклюзивного образования в муниципальной образовательной системе. 

Гипотеза исследования состоит в предположении, что формирование инклюзивного образования в муниципальной образовательной системе будет эффективно, если: 

- обоснованы в результате анализа теоретические основания разработки модели формирования инклюзивного образования: тенденции становления, теоретические предпосылки, содержание и основные компоненты инклюзивного образования;

- установлены на основе сравнительного анализа моделей инклюзивного образования в России и за рубежом критерии и показатели моделирования доступного образования для детей с особыми образовательными потребностями в условиях муниципальной системы образования; 

- разработана модель инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования, основными компонентами которой являлись бы целевой, управленческий, организационно-содержательный и результативный;

- выявлены условия функционирования модели инклюзивного образования в условиях  муниципальной системы образования.

Для достижения цели и проверки гипотезы сформулированы следующие задачи исследования: 

1. Выявить и описать на основе анализа этапы и тенденции развития инклюзивного образования в России и за рубежом.

2. Охарактеризовать теоретические основы формирования модели инклюзивного образования в муниципальной образовательной системе на современном этапе.

3. Разработать компоненты модели инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования.

4. Определить на основе сравнительного анализа существующих моделей в России и за рубежом критерии и соответствующие им показатели сформированности модели инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы.

5. Определить условия формирования инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы.

Методологические основания исследования определены на основе:

- философско-педагогических концепций ценностного подхода к человеку в образовании К. Ясперса, Т. Парсонса, В. Дильтея, Б.С. Братуся, С.Л. Братченко;

- положений отечественной психологии об объективных законах психического развития нормального и аномального ребенка, начало которых заложено в теории культурно-исторического развития высших психических функций Л.С. Выготского;

- концепции эволюции отношений государства и общества к людям с различными

нарушениями в развитии и инвалидам, основанная на ней периодизация развития национальных систем специального образования (А.Г.Асмолов, Н.Н. Малофеев, Е.Л. Гончарова, О.И. Кукушкина, Н.М. Назарова, Н.Д. Шматко и др.);

- теории о ведущей роли социальной среды и фактора субъектной активности  в процессе личностного становления в онтогенезе и дизонтогенезе (Л.С. Выготский, Т.Н. Князева, И.А. Коробейников, И.Ю. Левченко,  В.Г. Петрова и др.);

- концепции формирования базовых моделей интеграции детей с особыми образовательными потребностями (Н.Н. Малафеев, Л.М. Шипицына, Н.Д. Шматко);

- теории педагогического моделирования (В.Г. Афанасьев, А.Н. Дахин, В.И. Михеев, И.Б. Новиков, В.А. Штофф).

Методы исследования: теоретические: изучение и анализ педагогической, психологической, философской, социологической литературы по проблеме исследования, законодательных и нормативных документов; систематизация, классификация, терминологический анализ, педагогическое моделирование, ретроспективный анализ, обобщение существующего педагогического опыта.

Теоретическая значимость исследования состоит в выявлении теоретических основ формирования инклюзивного образования муниципальной системы образования: содержание, тенденции становления, теоретические предпосылки, основные компоненты модели.

Практическая значимость результатов исследования: разработаны этапы реализации модели инклюзивного образования муниципальной системы образования; алгоритм формирования модели инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы, который  может применяться (при необходимой адаптации) в любой образовательной системе. Разработанная модель инклюзивного образования может рассматриваться как программа для муниципальной системы образования, направленная на формирование доступной образовательной среды. 

Глава 1. Теоретические аспекты формирования модели инклюзивного образования в муниципальной системе образования.
1.1. Теоретические основы развития инклюзивного образования

Идеология инклюзии (включающего общества), с одной стороны,  сформировалась в результате осознания ценности человеческого многообразия и отличий между людьми. Однако, с другой стороны, на содержание понятия инклюзии оказал существенное влияние использованный при его формулировке категориальный аппарат, который его сторонниками был назван «социальной моделью» инклюзии в отличие от прежнего подхода, обозначенного ими как «индивидуальная модель».  

Политика инклюзии декларирует необходимость изменения общества и его институтов таким образом, чтобы они благоприятствовали включению любого другого (человека другой расы, вероисповедания, культуры, человека с ограниченными возможностями здоровья /ОВЗ/). Причем предполагается такое изменение институтов, чтобы это включение содействовало интересам всех членов общества, росту их способности к самостоятельной жизни (включая лиц с ОВЗ), обеспечению равенства их прав и т.п. 

В России, как и во многих других странах, присоединившихся к концепции инклюзивного образования, провозглашенной в Саламанкской декларации, идея инклюзии была воспринята в уже сложившейся форме, а не как одна из сторон непрекращающейся политической дискуссии в обществе. Этим обстоятельством обусловлена односторонность в восприятии данной идеи, что часто приводит к ее непониманию и к недоразумениям, связанным с этим непониманием. Самой главной проблемой на уровне восприятия идеи инклюзии является невнимание к теме тех границ инклюзии, которые не навязываются извне обществом и дискурсивными практиками, а выдвигаются самими участниками процесса как их выбор и проявление их автономии. 

В современной литературе, посвященной образованию лиц с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), термин инклюзия стал вытеснять ранее употреблявшееся понятие интеграции и в ряде случаев в определенной мере противопоставляться ему, претендуя на более точное выражение изменившегося понимания реализации прав людей с инвалидностью (и ОВЗ в целом).

Сегодня становится очевидным, что развитие отечественного инклюзивного образования неэффективно, если действовать только методом экстраполяции – формального переноса  наиболее удачных зарубежных моделей  образовательной интеграции в   неизменяемые  условия обучения и воспитания  отечественных образовательных учреждений общего назначения, без осмысления ее  философии и теории. Соотнесение реалий  и практики отечественной инклюзии  с  теоретико-методологическими  основаниями  мировой образовательной интеграции (инклюзии) должно помочь  корректировке  отечественных интеграционных процессов, преодолению сделанных ошибок и  их предупреждению в перспективе. Этому  будет способствовать и  дальнейшая разработка философских и  теоретико-методологических  оснований образовательной интеграции.

Каковы теоретико-методологические основания инклюзивного обучения и перспективы их изучения, имея в виду  философское осмысление феномена образовательной интеграции и инклюзии? 

Для философии, как одной из форм общественного сознания, значима разработка мировоззренческого фундамента  образовательной интеграции как новой социокультурной реальности, и  выработка методологических основ познания закономерностей внедрения и развития инклюзивных процессов. Это возможно в  таких философско-методологических  аспектах, как: историко-философский, онтологический, гносеологический, аксиологический, философско-антропологический, социально-философский.

Принимая во внимание существование  принципа методологической относительности, в соответствии с которым  та или иная педагогическая парадигма (традиция, система) обусловлена определенными (часто - разными) философско-методологическими установками и нормами, можно констатировать, что  отечественные и зарубежные исследователи  при изучении феномена образовательной интеграции и способов его  реализации в образовательной практике опираются на различающиеся между собой (хотя и имеющие много общего) методологические, а значит и философские, и научно-теоретические позиции. Так, например,  отечественные исследователи (О.Ю.Разумова, Л.М.Кобрина и др.)  в изучении вопросов теории и практики интегрированного обучения опираются на идеи марксистской философии  как методологической основы  советской  психологии (Л.С.Выготский, П.П.Блонский, А.Р.Лурия, С.Л.Рубинштейн, А.Н.Леонтьев и др.) и дефектологии (Т.А.Власова, Ж.И.Шиф, В.И.Лубовский, С.А.Зыков, Р.М.Боскис) в части проблем, значимых для специальной педагогики и специальной психологии -  культурно-историческая психология, теория деятельности, концепция единства закономерностей развития в условиях онтогенеза и  дизонтогенеза и др. 

В основе  зарубежных  исследований  и концепций интегрированного (инклюзивного) обучения лежат   философские  идеи экзистенциализма, прагматизма, постмодернизма, феноменологии, которые в теории и методологии конкретных наук – психологии, педагогики, социологии – преломляются в  интерактивный подход, который в своем развитии  дал такие направления, как персоналистское,  социально-феноменологическое и социально-экологическое, являющиеся теоретико-методологическими основаниями  инклюзивного образования в зарубежной педагогике. 

Так, зарубежная специальная педагогика, опираясь на социально-феноменологический подход, разработанный прежде в зарубежной общей педагогике, в 1960—90-х гг. пересматривает свои теоретико-методологические позиции, которые затем ложатся в основу формирования новых подходов в практике педагогической помощи детям с проблемами в развитии (Антор Г., 1988; Молленхауэр К., 1974; и др.). Контекст «ситуации» воспитания и развития ребенка с ограниченными возможностями рассматривается зарубежными учеными-дефектологами в свете категорий феноменологической педагогики. Так, К.Молленхауэр (1974) подчеркивал, что воспитание — это процесс межличностных отношений ребенка с ограниченными возможностями и его педагога, воспитателя; это — обращение к «деятельностным намерениям» всех взаимодействующих в данном пространстве; это — обязательно диалог, а не одностороннее коррекционное воздействие со стороны педагога. Ребенок здесь выступает как равноправный субъект процесса коммуникации. К категории «ситуации» обращаются и другие представители социально ориентированной феноменологической педагогики (У.Томас, Э. Гоффман, Д.Шметц и др.).

Для понимания философии интеграции важным является видение педагогической ситуации американским ученым Э.Гоффманом, считающим, что термин «ситуация» обозначает все пространственное окружение, которое делает каждого вступающего в него человека членом сообщества, уже имеющегося или возникающего. При этом Гоффман рассматривает «ситуацию» и «интерактивное взаимодействие» как взаимодополняющие понятия.

Широкое распространение в зарубежной  педагогике  в контексте философии интеграции получило феноменологическое понятие «жизненный мир» (Г.Антор, К.Молленхауэр, О.Шпек и др.). Ссылаясь на Т.С.Фуряеву (2002), приведем здесь то определение понятия «жизненный мир», которое дал К.Молленхауэр: «Педагогическое пространство как смысловая конструкция должно быть продумано в рамках конкретных общественно-исторических условий, влияющих на педагогический процесс. Исходя из этого, педагогическая смысловая конструкция определяется не сама по себе, но в контексте своего общественного местоположения. Для данного общественного местоположения мы выбираем название “жизненный мир». Жизненный мир становится педагогическим пространством, когда в нем присутствует деятельность, или деятельностные намерения всех взаимодействующих сторон, где смыслообразующим элементом выступает интерсубъектность. Такое понимание воспитательного пространства позволяет учитывать ситуацию саморазвития ребенка с ограниченными возможностями, его интересы и потребности в самореализации, которые формируются в социальной среде и под ее влиянием.

В 1980-х гг. во многих европейских странах и в США ширится экологическое движение как ответная реакция на недостатки индустриального общества позднего модернизма (увеличение дистанции между бедностью и богатством, отсутствие равных стартовых возможностей для детей, экологический кризис, селективность школы и социальных институтов и др.). В педагогике появляется  и получает широкое признание экологическая парадигма. В этой парадигме важная роль отводится социальному окружению ребенка, которое представляет собой не просто сумму различных факторов, а их системное объединение, направленное на содействие  в создании благоприятных  условий для развития ребенка.

Применительно к специальной педагогике экологический подход означает, что вся педагогическая деятельность служит тому, чтобы ребенок с нарушениями развития, несмотря на имеющиеся у него ограничения, чувствовал себя в своем жизненном пространстве комфортно. Именно поэтому специальная педагогическая помощь такому ребенку должна быть направлена на его включение в систему экологичных для данного возраста изменяющихся социальных многоуровневых и комплексных взаимосвязей.

В контексте этой теории проблемы детей с нарушениями развития следует рассматривать не изолированно как таковые, а комплексно, на основе системного подхода, как видения ребенка, включенного в структуру сложной системной организации человеческого бытия. Особое значение при этом придается преобразованию системы ценностей, взаимосвязанной с технологическими и экономическими факторами.

Экологические проблемы нарушенного развития напрямую выходят на идею и принципы интеграции (инклюзии). Как отмечает О.Шпек (2003), «интеграция» представляет собой нормативное экологическое понятие. Интеграция (инклюзия) воссоздает нарушенную социальную экологию ребенка с ограниченными возможностями, восстанавливая или создавая заново целостные жизненные взаимосвязи, являющиеся частью его жизненного мира. В этом контексте изменяются  задачи общей и специальной педагогики. Ориентация на нарушенное развитие и исследование возможностей педагогического воздействия при конкретном нарушении сменяется парадигмой «жизненной автономности». В ней дефект, нарушение занимает вторичное место и рассматривается как фактор, ограничивающий автономию. Задачей специальной педагогики становится поиск путей обеспечения человеку с ограниченными возможностями условий для ведения максимально самостоятельной (автономной) и независимой жизни.

На этих же позициях строится   обоснование  социальной интеграции  с точки зрения философии экзистенциализма. Философия экзистенциализма предложила  новый взгляд на  человека с ограниченными возможностями, его индивидуальное  и социальное бытие, выдвигая центральную идею -  экзистенцию, т.е. центральное ядро человеческого «Я», благодаря которому каждый человек выступает как  единственная в своем роде, неповторимая  и свободная личность,  «выбирающая» и «строящая» себя сама, свою жизнь, ответственная за свои действия по отношению к себе и к окружающему миру. 

Социальные условия и условия образования должны  быть, таким образом, направлены на то, чтобы бытие человека с ограниченными возможностями  стало максимально самостоятельным, независимым, а сам человек, занимая активную  и ответственную жизненную позицию – равноправным членом общества, реализуя себя в этом обществе.  Концепция самостоятельного и независимого образа жизни лиц с ограниченными возможностями определяет сегодня подходы к формированию  целей и содержания инклюзивного образования. Феноменология и экзистенциализм стали философскими истоками гуманистической психологии, которая, в свою очередь, обеспечила развитие гуманистической педагогики и разработанных в ее русле педагогических технологий инклюзивного обучения. 

 Педагогическая концепция социально-феноменологического подхода (также в структуре интерактивного подхода) наиболее полно представлена в работах К.Молленхауера, Т.Томаса, Э.Гофмана. В педагогической практике феноменологическое направление выражается в осмыслении природы ребенка, опыта его чувственной жизни, которые существуют в определенной социально детерминированной пространственно-временной и языковой среде. Такой оптимальной для развития ребенка с ограниченными возможностями жизнедеятельности средой  представляется инклюзивная образовательная среда.

Современный персоналистский подход как теоретическая основа, разработанная  зарубежными теоретиками  образовательной интеграции, объединяет несколько направлений: позицию гуманистической психологии ((Г.Оллпорт, Г.А.Мюррей, Г.Мерфи, К.Роджерс, А.Маслоу и др.); концепцию социальной теории аутопоэза (У. Матурана, Ф. Варела). Теорию интегрированного обучения питают также идеи функциональной школы в социологии Т.Парсонса, психологические теории: экологическая теория человеческого развития  американского психолога У.Бронфенбреннера, психологическая теория поля, жизненного пространства К.Левина.

Аксиологические (ценностные) позиции  некоторых современных философских направлений помогают анализировать  проблемы ценностного отношения к самому феномену инклюзивного  образования и человека с ограниченными возможностями  в условиях этого образования; результаты этого осмысления могут быть приложимы к решению онтологических проблем, таких, например, как проблема качества бытия человека с ограниченными возможностями  при наличии и отсутствии инклюзивного обучения.  Характер решения этих проблем определяет  особенности социально-философского осмысления жизнедеятельности, и, в первую очередь, образования, социализации  и выживания человека с ограниченными возможностями в современном мире.

Разработка идей инклюзии в социальной философии напрямую влияет на  развитие социологических и социально-психологических подходов в осмыслении проблем интеграции и инклюзии. 

Хотя политика инклюзии получила распространение как результат осознания недопустимости нарушения прав людей, на основе их особенностей (к числу которых относится с этой позиции и инвалидность), у нее есть как сторонники, так и противники, которые также аргументируют свои взгляды стремлением защитить людей с инвалидностью от дискриминации и стигматизации.

 Обеспечение формальной правовой возможности инклюзии для людей с ОВЗ в ряде случаев может идти вразрез с интересами их развития, и в таких ситуациях инклюзия не всегда работает на благо как самих лиц с ОВЗ, так и других людей. Поэтому остается задача определения условий, способствующих физическому, психическому и личностному развитию людей с ОВЗ, поскольку именно определение таких условий и дает им реальные альтернативы для построения своего жизненного пути, показывая варианты развития.

В настоящее время в англоязычной литературе, посвященной политике в области образования, наиболее радикальная защита идеи инклюзии строится на так называемом социально-конструктивистском подходе к проблеме включения людей с ограниченными возможностями здоровья в культуру и социум. Его суть состоит в том, что понятие «ограниченные возможности здоровья», или «неспособность» (disability) рассматривается как результат «социального конструирования реальности», т.е. в качестве социального конструкта, который может использоваться в целях разделения и подавления (в том числе экономического) тех лиц и групп общества, к которым он применяется.

Социальная модель задает ракурс определения понятий «нарушение» (impairement) и «инвалидность» (disability). Согласно данному подходу, индивиды имеют нарушение, если они переживают физиологическое или поведенческое состояние (процесс), которое социально идентифицируется как болезненное расстройство или как иная особенность, которая оценивается обществом негативно. Констатация же инвалидности означает, что человек испытывает дискриминацию, т.е. социальные ограничения, на основе переживаемых им функциональных ограничений. Таким образом, в контексте социальной модели понятие «нарушения» отличается от понятия «неспособности» тем, что если первое характеризует негативно оцениваемые обществом физические или психические особенности, присущие индивиду, то второе является социальной конструкцией, построенной в соответствии с господствующим в культуре определенного общества дискурсом, позволяющим ставить человека с нарушениями в ситуацию, в которой эти нарушения служат основанием для его дискриминации и стигматизации. В результате индивид и/или группа лишается возможности иметь социальные достижения, поскольку сам принцип достижения понимается как неразрывно связанный с конкуренцией на рынке труда. Иначе говоря, такой дискриминирующий дискурс является, с точки зрения социальной модели, порождением ситуации маркетизации медицины и образования, которая и ответственна за сами понятия способности/неспособности, нормы/отклонения, успеха/неудачи и др. По этой логике приписывание понятия «инвалидность-неспособность», являющегося социальным конструктом, тому или иному индивиду следует оценивать как «дизэблизм» по аналогии с другими видами социальной дискриминации на основании различий – такими как расизм, сексизм и др. 

В рамках критики дискурса «неспособности» все понятия, используемые для описания неспособности, детско-родительских отношений, физических и психических ограничений у ребенка (аутизм, детский церебральный паралич, синдром Дауна, патологическая привязанность, гиперопека и пр.), также рассматриваются как проявление «дизэблизма». Дискриминация здесь видится в том, что родители таких детей вынуждены использовать эти понятия при описании своих детей и отношений с ними в процессе получения необходимых для этих детей средств ухода, передвижения, терапии, образовательной поддержки и пр. Этот дискурс, по мысли критиков, ставит экономическую, социальную, образовательную поддержку в зависимость от необходимости описывать своих близких, имеющих нарушения, в отчужденных терминах, чувствовать унижение от бюрократического контроля над своей жизнью, становиться жертвами произвола и субъективизма социальных работников, что рассматривается как социальные и экономические следствия дискурса «неспособности».

Критики социально-конструктивистского подхода настаивают, что медицинские и/или психологические описания людей с нарушениями и их отношений с близкими сами по себе не являются следствием дизэблизма специалистов. Они отражают реальные проблемы и нужды этих людей и их семей, которым без их обозначения невозможно оказывать конкретную помощь. При этом совсем не во всех случаях включение детей с нарушениями в общеобразовательный процесс является лучшим и даже приемлемым способом помощи этим детям. По мнению Д. Анастасиу и Дж.М. Кауфмана (AnastasiouD. и KauffmannJ.M.), инклюзия детей с некоторыми нарушениями в систему общего образования ведет к пренебрежению реальными возможностями и способностями целых групп людей, особенно с нарушениями зрения и слуха, а также с интеллектуальной недостаточностью. Это в действительности не только не способствует их включению в образовательное пространство и в социум в целом, но и нарушает их законодательно закрепленное право на образование, которое они могли реализовать в системе специального образования.

Исследование философских проблем инклюзии не  может обойти вниманием вопросы этики  - норм и правил человеческого поведения, обязанностей людей по отношению друг к другу в условиях совместного обучения, проблему формирования этоса инклюзивной образовательной среды под влиянием гуманистической этики.  В последние годы внимание исследователей привлекают проблемы педагогической деонтологии -  долга, моральных требований и нормативов как специфической для нравственности  формы проявления социальной необходимости в профессиональной деятельности  педагога, в том числе и педагога, работающего в условиях инклюзии (Н.М.Назарова, И.А.Филатова, И.М.Яковлева).

Гуманистическая парадигма  общественного  сознания строится на представлении о том, что современный мир является взаимозависимым и взаимодействующим, в котором  признается равноправие всех философских взглядов, базирующихся на единой гуманистической системе ценностей, где уважают традиции и принимают инновации, устанавливаются диалогические и равноправные отношения между людьми вне зависимости от того, какими возможностями  (интеллектуальными, физическими и др.)  человек обладает. Одним из векторов развития  гуманизации общества является  гуманизация образования,  индивидуального и социального бытия человека, как обычного, так и человека с ограниченными возможностями жизнедеятельности.  Изменение бытия  в сторону гуманизации возможно, если  будут меняться сами люди, и, как  подчеркивает Э.Фромм, в направлении от идеологии хищничества и обладания к идеологии человечности, взаимного признания и ответственности.

Философские идеи гуманизации человеческого и социального бытия, ценности человеческой жизни, образования  медленно, но неуклонно  овладевают  общественным сознанием в последние десятилетия. Происходит поворот социального интереса к людям, не таким как все, имеющим ограниченные возможности жизнедеятельности и социальной активности, чье развитие и жизнь не вписываются в рамки типичного. Исторически доминирующая практика социальной изоляции  лиц с ограниченными возможностями, получившая распространение в  развитых странах  в прошлом столетии, проявляющаяся в «культуре полезности», в современном мире трансформируется в  «культуру достоинства» и уважительного принятия и поддержки лиц с ограниченными возможностями (А.Г.Асмолов, 1992), ее позиции усиливаются в сфере образования и социальной жизни. 

Успехи интеграции и инклюзии  зависимы от этики, доминирующей в том или ином социуме, так как именно она определяет место человека с ограниченными возможностями в  существующей системе ценностей данного общества. На ее основе  определяются его человеческие и социальные права (право на жизнь, свободу, независимость, образование, уважительное отношение к человеческому достоинству, участие в социальной жизни  и многое другое), в соответствии с которыми  выстраивается соответствующая этим ценностям и этим правам   образовательная  система, создаются (или не создаются) условия для полноценного включения в социальную жизнь.

Все более значимое место в организации  процесса научного познания  в зарубежной и в отечественной философии образования, в педагогике и в специальной педагогике  занимает конструктивистская методология.

Конструктивизм  современная философия  и исследователи в области  психологии, социологии рассматривают, во-первых, как новую эпистемологическую парадигму исследований в социальных науках, а, во-вторых, как  направления исследований  в психологии и социологии, являющиеся составной частью указанной выше парадигмы.

С позиций конструктивизма проблема  дефицитарности  человека с ограниченными возможностями переносится в плоскость восстановления  динамического равновесия между ним и системой окружающей его среды. При этом возможны разные варианты развития этих отношений – от изменений, происходящих в среде, для удовлетворения  потребностей человека в саморазвитии, до редуцирования и искажения траектории саморазвития  и становления «Я» человека при  ригидности  окружающей среды.

 Конструктивистская методология позволяет обосновывать и далее развивать педагогические технологии инклюзивного обучения в части организации, форм, методов, приемов работы в русле требований конструктивистской дидактики (В.К.Загвоздкин, М.Чошанов и др.). Это модификация (изменение, преобразование, адаптирование) в соответствии  с индивидуальными образовательными потребностями  и  возможностями учащихся содержания, методов, приемов, средств обучения, форм и способов контроля и критериев оценки результатов обучения; соответствующая организация предметно-пространственной, деятельностной и социальной среды класса, школы. 

Практикой отработаны и успешно реализуются такие школьные модели инклюзивного обучения как «Монтессори-класс»,  скандинавская модель «временных рабочих групп»,  модель «сельская малокомплектная школа»,  «гибкий класс»,  каждая из которых в основе своей имеет теорию аутопоэза, обеспечивающего реализацию для каждого обучающегося индивидуального образовательного маршрута в условиях активной коммуникации с социальным окружением и возможности  деятельностно-коммуникативной проверки  адекватности   приобретаемых знаний, навыков,  формируемых  интеллектуальных конструктов: в каждой из этих моделей  предусмотрен социальный аспект познания. Каждый учащийся, конструируя собственную ментальную действительность,  имеет возможность проверить собственные конструкции, их адекватность и жизненность в различных видах и формах коллективной познавательной и иной деятельности, обеспечиваемых  указанными выше моделями инклюзивного обучения. Коммуникация служит  корректировке собственных представлений в соответствии с конструкциями других участников познавательного процесса. Социально значимые конструкты  формируются в ситуациях индивидуальной и коллективной деятельности: самостоятельное принятие решения и ответственности за это решение; умение договариваться; уступать; соблюдать очередность; помогать  товарищу, творчески работать в группе. В этих же ситуациях необходимые социально значимые конструкты формируются и у учащихся с нормативным развитием, для чего предусмотрено, например, поощрение  стремления обычных учащихся к общению, взаимодействию с   интегрированным одноклассником, оказанию ему помощи, содействие обычным учащимся в овладении техникой общения с ребенком с  ограниченными возможностями (напр., освоение и использование дактилологии при общении с неслышащим ребенком, навыков общения и взаимодействия с ребенком, имеющим нарушение опорно-двигательного аппарата и передвигающегося на коляске и др.).  

Итак, инклюзия – это изменение образовательной системы, и принятие ребёнка на уровне всей школы. Инклюзивное образование предусматривает не только активное включение и участие детей и подростков с ограниченными возможностями в образовательном процессе обычной школы, но в большей мере перестройку всего процесса массового образования как системы для обеспечения образовательных потребностей всех детей. Признаётся ценность различий всех детей и их способность к обучению, которое ведётся тем способом, который наиболее подходит этому ребёнку. Это гибкая система, которая учитывает потребности всех детей, не только с проблемами развития, но и разных этнических групп, пола, возраста, принадлежности к той или иной социальной группе. Система обучения подстраивается под ребёнка, а не ребёнок под систему. Преимущества получают все дети, а не какие-то особые группы, используются новые подходы к обучению, дети с особенностями могут находиться в классе полное время или частично, обучаясь с поддержкой по индивидуальному учебному плану.

Философия инклюзии  оказала существенное влияние на социальные науки,  во многом изменила и общественное мировоззрение. Накоплен значительный научный и практический материал, относящийся к теории и практике инклюзии. На основе  используемого в международном обращении практического, правового и научного (социологического, социально-психологического, педагогического) материала, стало возможным сформулировать целый ряд принципов  организации и  реализации интеграционных процессов. Приведем  ряд  наиболее общих принципов инклюзивного обучения
1.Принцип опоры на  этический императив государственного законодательства в отношении социальной интеграции и инклюзивного образования.

2.Принцип восстановления единства людей на основе гуманности, согласно которому каждый ребенок, несмотря на имеющиеся у него ограничения возможностей, имеет неоспоримое право на обучение и воспитание.

3.Принцип нормализации (социальной среды): люди с ограниченными возможностями  имеют право вести обычную, свойственную остальным людям жизнь, настолько, насколько это возможно.

4. Принцип неделимости, целостности интеграции: каждый ребенок с ограниченными возможностями, независимо от вида и тяжести  нарушения, принимается во внимание в процессе инклюзивного образования и участвует в нем по мере своих возможностей.

5.Принцип реалистичности: каждый человек воспринимается таким, каков он есть.

6.Принцип регионализации:  инклюзивное образование  обеспечивает  полноценный всеобуч по месту жительства для каждого ребенка.

7.Принцип  децентрализации: необходимые педагогические ресурсы, как массового характера, так и  необходимые для специального образования, доставляются к нуждающемуся в них ребенку, а не наоборот, когда ребенок  доставляется к имеющимся ресурсам.

8.Принцип владения специальными педагогическими компетенциями массовой системой образования.

9.Принцип командного подхода к  реализации интеграционного процесса:  причастные к интеграционному процессу специалисты работают все вместе, в команде, обеспечивая его системность и целостность.

10.Принцип интеграции  парадигмы и технологий специальной педагогической поддержки ребенка с ограниченными возможностями в целостный педагогический процесс.

11.Принцип кооперации в рамках общего для всех учебного предмета: каждый ребенок осваивает общий для всех учебный предмет в доступных для него пределах в соответствии со своими возможностями вместе со всеми учащимися и вносит свою долю знания о предмете в коллективное знание.

12.Принцип коллективизма: максимальное участие каждого отдельного ребенка инклюзивного класса в общей коллективной деятельности.

13.Принцип индивидуализации: в центре образовательного процесса  и педагогической деятельности находится целостная личность ребенка в неразделимом единстве его физической, умственной и душевной организации.

14.Принцип внутренней дифференциации, когда дифференциация целей, содержаний, методов  и средств обеспечивает  индивидуально-личностно-ориентированное, самоуправляемое и  соответствующее логике развития  ребенка  учение.

15.Принцип  права выбора родителей: родители детей с ограниченными  возможностями должны иметь право свободно выбирать либо интегрированное воспитание и инклюзивное образование, либо обучение в специальной образовательной организации.

16.Принцип добровольности: все участники интеграционного процесса и инклюзивного обучения  взаимодействуют и сотрудничают друг с другом добровольно.

17.Принцип многообразия форм: интеграционный процесс должен реализоваться в самых различных формах – от изолированных классов в структуре  массовой школы (интеграция) через  индивидуальную интеграцию к интеграционным (инклюзивным) классам.

18.Диалогический принцип: встреча и взаимодействие между людьми есть важная и значимая педагогическая ситуация.

19.Принцип близости и дистанции в отношении сходства и различий: инклюзивное обучение и интегрированное воспитание  обеспечивают реалистическое и рациональное  объяснение различий между людьми.

20.Другие принципы: следует принимать во внимание и различные теории, представления  и движущие силы , которые трудно подвести к какому-либо точному определению, но которые обогащают представления об инклюзии и ее реализации.

Дети с ОВЗ и инвалидностью – это только малая часть детей, на которых ориентируется инклюзивный подход к образованию, направленный как на реформу специального образования, так и на реформу общего начального, среднего и высшего образования. Таким образом, инклюзия призвана обеспечить повышение качества образования, воспитания и социализации всех детей, а не только детей с инвалидностью. Инклюзивное образование обязательно предполагает создание гибкой адаптивной образовательной среды, которая может соответствовать образовательным потребностям всех детей.

Таким образом, инклюзия в образовании – это процесс, осуществление которого предполагает не только техническое или организационное изменение системы, но и изменение философии образования.
 
1.2.  Анализ современных отечественных моделей инклюзивного образования.
Инклюзивные тенденции закрепились в отечественном образовании и приобрели статус официальной государственной политики. Это отражено в законе «Об образовании в Российской Федерации» (от 29 декабря 2012 года). 

Обратимся к рассмотрению опыта инклюзивного образования некоторых российских регионов и муниципалитетов.
К примеру, в Самарской области целенаправленная работа по изменению системы образования детей с ОВЗ началась с 2000 года. Образовательная политика региона формировалась по двум приоритетным направлениям:

1) обеспечение своевременного выявления и коррекции отклоняющегося развития;

2) создание в образовательных учреждениях условий, необходимых для внедрения интегрированных форм образования детей с отклонениями в развитии.

В Самарской области с 1 января 2005 г. в каждом территориальном управлении созданы так называемые территориальные агентства специального образования (ТАСО). ТАСО являются, по сути, неким накопителем ресурсов и координатором в сфере обеспечения интегрированных форм образования. Здесь концентрируются программно-методические ресурсы (учебно-методические комплекты, адаптированные к потребностям детей с различными нарушениями, наглядные пособия, дидактические материалы, технические средства обучения); материально-технические ресурсы (специальное оборудование и аппаратура, приспособления и др.); кадровые ресурсы, в том числе педагоги-дефектологи для работы с малочисленными категориями детей (сурдопедагоги, тифлопедагоги). Здесь же имеется возможность организовать дополнительную специальную подготовку педагогов. Механизм обеспечения интегрированного образования через ТАСО выглядит следующим образом:

1. Ребенок с особыми образовательными потребностями перед поступлением в школу обследуется на ПМПК.

2. Родители выбирают общеобразовательное учреждение, в котором они хотели бы обучать своего ребенка, затем с заключением ПМПК обращаются в ТАСО.

3. Специалисты ТАСО с учетом рекомендаций ПМПК и пожеланий родителей формируют комплект необходимых для обучения ребенка ресурсов; материально-технические ресурсы направляются в образовательное учреждение.

4. ТАСО организует обучение педагогов, которым предстоит осуществлять обучение данного ребенка, выдает педагогу соответствующий пакет программно-методических материалов, обучает работать с данным пакетом.

5. ТАСО решает вопрос об организации необходимого ребенку сопровождения силами сотрудников образовательного учреждения или обеспечивает участие сотрудников ТАСО в работе консилиума, а также организует поддержку ребенка.

Опыт Костромской области. В настоящее время в Костромской области на базе нескольких сельских школ идет экспериментальная апробация модели инклюзивного обучения детей с интеллектуальной недостаточностью в условиях малочисленной школы. Основным элементом этой модели является технология внутренней (внутриклассной) дифференциации образовательного процесса. Полное включение школьников с умственной отсталостью в общий образовательный процесс с нормально развивающимися детьми осуществляется на тех уроках и внеклассных мероприятиях, которые им доступны. При этом предъявляемые детям задания и система оценивания должны учитывать особенности их познавательной деятельности, мотивации и эмоционально-волевой сферы. 

Большую часть времени дети с нарушением интеллекта обучаются в классе общего типа, но по программе VIII вида. На основе технологии обучения в малокомплектной школе учитель также поочередно выстраивает работу с детьми, обучающимися по общеобразовательной и коррекционной программе. Однако и здесь, в ходе урока, педагог может организовать совместную деятельность учащихся с нормальным и нарушенным интеллектуальным развитием, особенно при изучении близкой по содержанию темы. Так, ученику может быть предложено выполнить доступную для него часть общего задания (задачи, примера), прочитать вслух небольшой текст, например, условие задачи и т. д.

Изучение сложно усваиваемой темы для учеников с нарушениями интеллекта выносится на индивидуальные коррекционные занятия. Среди главных трудностей реализации данной модели организации инклюзивного обучения нужно отметить следующие: 

· работа педагога с учащимися на уроке одновременно по двум программам, что не может не отразиться на качестве обучения, как детей с нормальным, так и нарушенным интеллектуальным развитием;

· более длительное время, чем в специальных (коррекционных) классах, учащиеся с умственной отсталостью вынуждены работать самостоятельно;

· высокие требования к квалификации и уровню профессионализма учителя, который одновременно должен выступать в качестве педагога-дефектолога, а также хорошо владеть технологией дифференцированного обучения;

· трудности организации интегрированного обучения в основном звене, где функцию дефектолога должны взять на себя учителя-предметники.

Наряду с этими недостатками, следует также принимать во внимание, что в условиях большинства сельских школ умственно отсталым школьникам может быть недоступна помощь со стороны логопеда, психолога, психоневролога (что предусмотрено Положением о СКОУ), ввиду отсутствия этих специалистов.

Опыт Москвы. В Москве 28 апреля 2010 года был принят Закон города Москвы № 16 «Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья», который впервые в отечественной законодательной практике определил инклюзивное образование как совместное обучение и воспитание детей с ограниченными возможностями здоровья и детей, не имеющих таких ограничений. Этот документ стал основанием для разработки и проектирования необходимых изменений в системе образования Москвы, с одной стороны, обеспечил государственную поддержку инклюзивной политики, дал законодательное право для реализации инклюзивных принципов в образовании детей с ОВЗ, с другой стороны, поставил вопрос о нашей профессиональной готовности к качественной их реализации. По данным Департамента образования в г. Москве на начало 2011/12 учебного года 94 общеобразовательные школы и 96 дошкольных образовательных учреждения реализуют инклюзивную практику. Дети с ОВЗ, обучающиеся в инклюзивных классах школ и группах дошкольных образовательных учреждений, проходят психолого-медико-педагогическую комиссию (ПМПК) для получения рекомендаций, на основании которых образовательное учреждение организует сопровождение ребенка специалистами, разрабатывает индивидуальный учебный план, создает предметно-развивающую и реабилитационную среду.

По данным Департамента образования г. Москвы, среди детей с ОВЗ, обучающихся в общеобразовательных учреждениях и имеющих заключения ПМПК, большая доля (45%) имеют психосоматические заболевания, 16% – ОДА, в т.ч. ДЦП, 12% – нарушения речи. Среди детей с ОВЗ, включенных в дошкольные образовательные учреждения, большая доля (21%) имеют интеллектуальные нарушения, 18% – нарушения слуха, 16% – ОДА, в т.ч. ДЦП, 14% – нарушения зрения, 12% – нарушения речи.

Развитие инклюзивной практики в образовательных учреждениях г. Москвы носит плановый характер, включающий создание комплексных условий организации инклюзивной образовательной среды для совместного образования детей возрастной нормы и детей с ОВЗ. 

Опыт взаимодействия специального (коррекционного) и общего образования в условиях инклюзивной практики в Российской Федерации

В ряде регионов РФ (Республика Чувашия, Псковская, Калининградская и Ростовская области) специальные (коррекционные) образовательные учреждения были определены ресурсными центрами по развитию инклюзивных процессов и организации психолого-педагогической поддержки процесса обучения детей с ОВЗ в общеобразовательных школах.

Например, в Псковской области большая часть детей с ОВЗ, в том числе и с интеллектуальной недостаточностью, обучаются в муниципальных общеобразовательных учреждениях. Интересно то, что причиной обучения детей с ОВЗ в системе общего, а не специального образования, в большинстве случаев является нежелание родителей расставаться с детьми, даже если специальная школа-интернат находится с ними в пределах одного района. 

Приведем конкретный пример деятельности модели ресурсного центра в Опочецком районе области. Традиционно, дети с интеллектуальной недостаточностью обучались в специальной (коррекционной) школе-интернате VIII вида, рассчитанной на 120 детей. Но 23 ребенка с интеллектуальной недостаточностью, по желанию родителей, посещали муниципальные школы района. В 2008 году приказом Государственного управления образования была открыта экспериментальная площадка «Новая модель взаимодействия специального и общего образования по сопровождению детей с ограниченными возможностями здоровья, в варианте сетевого взаимодействия 4 средних, 5 основных муниципальных общеобразовательных учреждений и одного дошкольного образовательного учреждения».

Были обозначены задачи площадки:

· Обеспечение доступности и качества образования детей с ОВЗ в соответствии с требованиями российского законодательства и запросами граждан;

· Создание системы консультационных пунктов и сетевого сообщества на базе учреждения специального образования;

· Реализация индивидуальных образовательных программ в соответствии с потребностями каждого ребенка во всех школах района;

· Повышение профессиональной компетентности педагогов, работающих с детьми с ОВЗ в общеобразовательной школе;

· Обучение родителей педагогическим технологиям сотрудничества со своим ребёнком, оказание им поддержки

· Изменение отношения общества к людям с ОВЗ.

Для выполнения поставленных задач, были определены основные направления работы:

· психолого-педагогическое сопровождение педагогов общеобразовательных школ, работающих с детьми с ОВЗ, 

· организация психологической, педагогической и социальной работы с семьей, имеющей ребенка с ОВЗ,

· организация психологической и социальной работы по принятию ребенка с ОВЗ местными жителями, родителями всех учащихся и т.д. 

Своеобразие представленной модели образования детей с ОВЗ заключается в создании сетевого сообщества дистанционного обучения специалистов сопровождения на базе специальной коррекционной школы. В школе-интернате создан консультационный центр для педагогов и других специалистов Опочецкого района по обучению и сопровождению детей с нарушениями интеллектуального развития в общем образовании. Педагоги СКОУ организуют и проводят циклы семинаров, педагогические советы, индивидуальные консультации с учителями, не имеющими специального дефектологического образования, работающими с детьми с ОВЗ. Психолого-педагогическая поддержка осуществляется как в очной, так и в заочной форме: педагоги общеобразовательных школ посещают открытые уроки в специальной (коррекционной) школе, а педагоги СКОУ организуют методическую поддержку по разработке индивидуальных планов включения детей с интеллектуальной недостаточностью в систему общего образования. Пользуясь оснащенностью всех учебных учреждений района компьютерным оборудованием, создано и успешно функционирует сетевое педагогическое сообщество – педагоги самых отдаленных школ имеют возможность задать вопросы и проконсультироваться по любым вопросам организации обучения детей с ОВЗ. Результатом сетевого взаимодействия стало:

· определение в каждой школе координатора группы сопровождения;

· разработка четкой стратегии профессиональной подготовки и психолого-педагогической поддержки педагогов;
· активное привлечение родителей к участию в процессе обучения и воспитания, разработке и согласованию индивидуального плана образования их ребенка;

· сотрудничество с общественными организациями людей с инвалидностью.

В Калининградской области приказом Министерства образования (от 13.05.2009 г. № 462/1) утверждено положение «О ресурсном центре специального (коррекционного) образовательного учреждения». Основными направлениями деятельности Ресурсного центра определены разработка, апробация и внедрение:

· новых элементов содержания образования и систем воспитания, новых педагогических технологий, форм, методов и средств обучения детей с ограниченными возможностями здоровья в специализированных и общеобразовательных учреждениях;

· методик повышения квалификации педагогических работников, обучающих, воспитывающих детей с ОВЗ на основе применения современных образовательных технологий; 

· практики сетевого взаимодействия образовательных учреждений, направленной на обновление содержания образования и взаимную методическую поддержку.

Основная цель Ресурсного центра – формирование единого коррекционного пространства на основе сетевого взаимодействия образовательных учреждений на территории муниципальных образований, закрепленных за Ресурсным центром по приоритетным направлениям инновационной деятельности.

Задачами Ресурсного центра является:

- обеспечение сопровождения детей с ОВЗ по профилю школы-интерната (зрение, слух, интеллектуальные проблемы), обучающихся, воспитывающихся в массовых образовательных и общеобразовательных учреждениях; 

-научно-методическая и консультационная поддержка общеобразовательных школ и образовательных учреждений, реализующих интегрированное обучение детей с ОВЗ;

- оказание ранней педагогической помощи детям с ОВЗ с обеспечением коррекции недостатков в развитии;

- предоставление дошкольных образовательных услуг детям с ОВЗ; 

- обеспечение информационно-психологического сопровождения семьи;

-консультирование родителей, педагогов, специалистов общеобразовательных учреждений по вопросам обучения, воспитания и психолого-педагогической коррекции детей с ОВЗ; 

- проведение обучающих семинаров и курсов повышения квалификации;

- разработка, апробация и распространение программ, методик, технологий работы с детьми с ОВЗ;

- организации обучения, воспитания, оказание коррекционно-педагогической помощи детям с ОВЗ с дальнейшей их интеграцией в массовые образовательные учреждения. 

Необходимо подчеркнуть, что СКОУ I–II и III–IV видов, ставшие ресурсными по сопровождению инклюзивной практики детей отдельных нозологий (глухие, слабослышащие, слепые, слабовидящие), осуществляют сопровождение детей данных категорий не только в том районе, где находится СКОУ, но и в целом по области. 

Таким образом, поэтапное сближение региональных систем общего и специального (коррекционного) образования позволило выявить противоречия, существующие на современном этапе развития инклюзивного образования и попытаться их преодолеть; разработать ряд документов, регулирующих эти отношения (договор между школами, родителями); выявить потребности учителей общеобразовательных школ в вопросах обучения ребенка с ограниченными возможностями здоровья и разработать систему повышения их квалификации. Успешность этого опыта дает надежду на то, что каждый ребенок с ограниченными возможностями здоровья сможет реализовать право на получение качественного образования, адаптированного к его возможностям и потребностям. 
Глава 2. Прикладные аспекты формирования модели инклюзивного образования в муниципальной системе образования. 

2.1. Анализ предпосылок формирования модели инклюзивного образования в муниципальной системе образования г. Дивногорска.
В последние годы увеличивается количество детей с ограниченными возможностями здоровья (далее - дети с ОВЗ), имеющих различные соматические заболевания и  нарушения развития. 

Общее образование детей с ОВЗ осуществляется в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам, а для инвалидов в соответствии с индивидуальной программой реабилитации инвалида. В таких организациях должны быть созданы специальные условия для получения образования указанной категорией детей. 

Под специальными условиями для получения образования в  Федеральном законе понимаются условия обучения, воспитания и развития таких обучающихся, включающие в себя использование специальных образовательных программ, методов обучения и воспитания, специальных учебников, учебных пособий, дидактических материалов, специальных технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение безбарьерного доступа в образовательную организацию и другие условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ОВЗ.
На  территории  г. Дивногорск  общее количество детей от 0 до 17 лет составляет 6 007 человек. 
Развитие современной системы  образования требует обеспечения  доступного качественного образования для всех без исключения обучающихся, в том числе для детей с ограниченными возможностями здоровья.  
В 2017/18 учебном году в  г. Дивногорске  Красноярского края образование организовано 474 детям с ограниченными возможностями здоровья, нуждающимся в создании специальных условий, отвечающих их особым образовательным потребностям, (из них 111 детей-инвалидов).
В муниципальной системе образования г. Дивногорска функционирует  23 образовательных учреждения: 12 дошкольных, 7 общеобразовательных и 4 учреждения дополнительного образования.
На начало 2017-2018 учебного года в муниципальных школах города Дивногорска обучается 149 детей с ОВЗ (в том числе 43 инвалида), из них 19 - пришли в 1-й класс. 
245 детей с ОВЗ, из них 32 ребенка-инвалида посещают муниципальные дошкольные образовательные учреждения города. 

Наиболее распространенными ограничениями возможностей здоровья у детей, получающих образование в муниципальных образовательных учреждениях города Дивногорска, являются: тяжелые нарушения речи, задержка психического развития, расстройство аутистического спектра без грубых нарушений интеллекта, нарушение опорно-двигательного аппарата и иные соматические заболевания, требующие создания специальных условий. Именно для вновь пришедших детей в образовательные учреждения с 1 сентября 2016 года распространяет свое действие федеральный стандарт.

Для определения специальных условий получения образования детьми с ОВЗ в Дивногорске на постоянной основе функционирует территориальная психолого-медико-педагогическая комиссия (далее ТПМПК).

Следует подчеркнуть, что в соответствии с Положением о психолого-медико-педагогической комиссии (приказ Министерства образования и науки РФ от 20 сентября 2013 № 1082 «Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии») территориальная психолого-медико-педагогическая комиссия на 100% укомплектована необходимыми специалистами  (педагог-психолог, учитель-логопед, учителя-дефектологи по соответствующему профилю: олигофренопедагог, тифлопедагог, сурдопедагог; педиатр, невролог, офтальмолог, оториноларинголог, ортопед, психиатр детский, социальный педагог). 
В соответствии с рекомендациями ТПМПК образовательными учреждениями г. Дивногорска  создаются специальные условия для обучающихся с ОВЗ с учетом особенностей их психофизического развития и состояния здоровья.

Обеспечивается вариативность образовательного процесса для детей с ОВЗ, которая заключается в предоставлении права выбора ребенку и его родителям на образовательную организацию, форму обучения и образовательную программу.

На территории г. Дивногорска осуществляют свою деятельность краевое государственное бюджетное общеобразовательное учреждение  «Дивногорская  общеобразовательная школа» для обучающихся с умственной отсталостью/интеллектуальными нарушениями. 

В указанном краевом учреждении обучается 99 детей с ограниченными возможностями здоровья, являющихся жителями г. Дивногорск, что составляет  20,8% от общего количества детей с ОВЗ школьного возраста.
В системе образования города реализуется муниципальный проект по теме «Реализация модели инклюзивного образования», модератором данного проекта является МБОУ СОШ № 4. В 2015 году в результате участия в конкурсном отборе по созданию условий для детей с ОВЗ СОШ №4 стала победителем  и получила финансирование из федерального бюджета на приобретение оборудования и проведение текущего ремонта по созданию условий для обучения детей с ОВЗ. 

В апреле 2016 года на базе СОШ №4 состоялся практико-ориентированный семинар «Модульная структура взаимодействия в рамках модели инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы»,  целью которого стала корректировка городской модели межведомственного взаимодействия по работе с детьми ОВЗ.
В 2017-2018 годах в рамках проекта ФЦПРО командой специалистов ОУ г.Дивногорска и кафедрой общей и специальной педагогики и психологии ККИПК была разработана и апробирована модель интеграции общего и дополнительного образования, учитывающая специфичные для муниципалитета возможности, ресурсы и традиции образовательной практики.  Модель интеграции  «Школа как социокультурное пространство», разработанная на базе МБОУ СШ №4 г. Дивногорска и учреждения дополнительного образования «Дом детского творчества» г. Дивногорска представляет собой взаимодействие четырех образовательных пространств деятельности детей с ОВЗ, предполагает интеграцию учебного, внеучебного, дополнительного внутришкольного образования детей и дополнительного образования в системе сетевого взаимодействия с учреждениями дополнительного образования детей города Дивногорска.
В основе проекта лежит идея создания интегрированного образовательного пространства, отработка механизмов взаимодействия школы и учреждения дополнительного образования и других организаций с целью расширения и обогащения образовательного пространства, обеспечивающего достижение планируемых метапредметных результатов образования обучающихся, в том числе с ОВЗ в соответствии с ФГОС.

В рамках апробации моделей при разработке адаптированных программ детей с ОВЗ предпринята попытка совместного определения планируемых результатов, в том числе в программах дополнительного образования, реализуемых как в школе, так и на базе учреждения дополнительного образования. 

В 2017 году учреждение дополнительного образования детей «Дом детского творчества» приняло участие в конкурсном отборе на получение субсидий в рамках федеральной программы «Доступная среда», в 2018 году по результатам конкурсного отбора учреждение получило грант на сумму 1 млн. руб., в настоящее проводится капитальный ремонт «входной группы» и приобретается специальное оборудование для детей ОВЗ. В 2016-2017 году в данном учреждении дополнительного образования проведен капитальный ремонт бассейна на общую сумму свыше 11 млн. руб. и установлен специальный подъемник для детей с ОВЗ с целью проведения занятий в бассейне.

В настоящее время усилия в муниципалитете направляются на обеспечение  качественного образования детей с ОВЗ, создание необходимых материально-технических условий, программно-методическое обеспечение, кадровое обеспечение обучения и сопровождения обучающихся с ОВЗ, повышение квалификации педагогов и специалистов, работающих с этой категорией детей. 
2.2. Разработка и описание модели инклюзивного образования в условиях   муниципальной системы образования г. Дивногорска
В современных исследованиях понятие «муниципальная образовательная система» рассматривается как социально-педагогическая система на уровне своего назначения, особенностей организации и функционирования (М.В. Груздев), устойчивая, жизнеспособная и самоорганизующаяся инфраструктура, обладающая достаточным набором образовательных услуг (О.Е. Лебедев), многомерная сфера, основными характеристиками которой являются социально-педагогическое сообщество, образовательные процессы, социум, разнообразие муниципальных институтов (Е.Е. Сартакова), объект управленческого воздействия, являющийся совокупностью субъектных взаимодействий, обладающий  потенциалом качественного изменения взаимосвязей между структурными составляющими (A.M. Цирульников), самодостаточная территориальная образовательная система, в которой активно взаимодействуют и взаимообогащают друг друга открытые, полифункциональные, самоорганизующиеся, динамично развивающиеся подсистемы на основе принципов сотрудничества, диалогичности, субъект-субъектных отношений, непрерывности в повышении профессиональной компетентности, демократизации, горизонтальности связей, коллективности в принятии решений, взаимообогащения деятельности, интеграции, кооперирования, координации, стимулирования и др. (Д.Б. Чернилевский).

На наш взгляд, наиболее точное определение МОС было предложено М.В. Артюховым в 2000 г.: «МОС - это административно-территориальная целостность сбалансированных и связанных между собой образовательных и обеспечивающих процессов, реализующихся в различных образовательных учреждениях для удовлетворения потребностей населения». Автор четко выделяет признаки МОС. Это, прежде всего, принадлежность к одной административной единице, наличие образовательных местных стандартов, устанавливающих по некоторым дисциплинам уровень образованности выпускников, орган управления, обладающий полномочиями по отношению к образовательной системе, многообразие вариативных образовательных программ, учитывающих особенности территории, традиции и наследие, а также территориальная специфичность, связанная с индивидуальностью системы, ориентация на определенные социальные функции, местный социальный заказ и наличие единой сети образовательных учреждений, удовлетворяющих разнообразные потребности населения.

Муниципальная система образования как объeкт для внедрения инклюзивного образования до последнего времени была вне поля зрения спeциалистов, которые удeляли основное внимание изучению и развитию региональной систeмы или затрагивали уровень образовательного учреждения. Вследствие этого муниципальный уровень организации инклюзивного образования детей с особыми образовательными потрeбностями копировал формы организации и управления, сложившиеся на более высоких уровнях образовательных систем.

Однaко, имeнно на муниципальном уровнe возникаeт первичная общественная потребность в организации доступного образования детям с особыми образовательными потребностями, что, в свою очередь, ставит перед муниципальными органами образования задачу, направленную на удовлетворение данных потребностей. Созданиe условий для их полного удовлетворения в системе общeго образования становится рeальностью в отдeльных муниципальных объединениях и представляет собой больше исключение, чем правило.

Систeма муниципального управления, как и вся система местного самоуправления, находится в современной России на стадии становления, в связи с этим требуют инновации все её системы, включая образовательную.

Модeль инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной систeмы является важным социальным аспектом в развитии муниципалитета в цeлом: соблюдение прав детей с ограниченными возможностями здоровья, построение инклюзивной вертикали в муниципалитете, расширение межведомственного взаимодействия, формирование доступного образования для всех участников  образовательного процесса.

Модель инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования
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Цель:  обеспечение доступного и качественного и образования детям с ограниченными возможностями  здоровья с учетом их  особых образовательных потребностей   в условиях муниципальной системы  образования   г.Дивногорска    

Задачи:  

Обеспечение вариативности  предоставления  образов ательных услуг детям с  ОВЗ, условий для их  социализации и  профессионализации  Обеспечение комплексного  медико - психолого - педагогического  сопровождения детей с ОВЗ в  условиях инклюзивного  образования  Формирование системы  методического обеспечения и  сопровожде ния инклюзивного  образования ;   совершенствование  профессиональной компетентности  педагогов и руководителей ОО   Обеспечение  доступной   среды  

 

Компонент управления инклюзивными процессами  

Подуровень  I   организационно - методический     Подуровень  II   консультативный  

Содержательно - технологический компонент    

Полисубъектный компонент  

 

Содержательный компонент  Технологический компонент  

Обеспече ние индивидуально го   образовательного маршрута обучающихся    с    ОВЗ ( ООП )  

Инвариантная  часть ОП    (определенного  уровня образ о- вания)  АОП, вариативная  часть ОП    (реализация ку р сов  коррекционной  области, индивид у- альные корре кцио н- но - развивающие  з а нятия)  Варианты включ е- ния (инкл ю зивного   образования)   - полная инклюзия   - частичная инкл ю- зия ( гибкий класс  (ресур с ный класс)   - временная инкл ю- зия   Методы   и приемы  обучения  

Внеурочная    де я тельность    с учетом    особенностей    д е тей с ООП  Доп олнительное    образование    с уч е том    особенностей    д е тей с ООП  Технологии    образования  Дидактические и  технические    средства    обучения  

   

Условия   Мониторинг состояния элементов муниципал ь ной образовательной   системы                        Ре сурсное обеспечение и о существление   материально - технического сопровождения   инклюзивных процессов                          Медико - психолого - педагогич е ское,   социальное   сопровождение                          Организация    функциональной системы   межведомственного   взаимодействия                          Формирование инклюзивной   компетентности     у   пе д а гогов   и руководителей ОО                          Организация информационного   обеспечения процесса   выявления,   поддержки и развития   детей в   муниципальной    СО  

I   уровень управления   МСО (муниципальной системы образования)    

I I   уровень управлен ия   ОО (образовательных организаций)    

организационно - методический     консультативный   мониторинговый  

   

Результативный к омпонент   

Принципы   гуманизации, системности, соответствия,  индивидуализации и дифференциации,    мн огоаспектности  


Инклюзивное образование в условиях муниципальной образовательной системы г. Дивногорска рассматривается как целостная система, которая разделена на отдельные элементы, связанные структурными отношениями, они и определяют моделируемую единицу. Следовательно, формируемую модель можно охарактеризовать как концептуальную и структурно-функциональную. Разрабатываемая нами модель инклюзивного образования должна включать в себя структурные компоненты, направления, модули, важные для создания доступной образовательной среды в образовательных учреждениях в условиях муниципальной образовательной системы.

Цель модели –  обеспечение доступного и качественного и образования детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом их особых образовательных потребностей в условиях муниципальной системы образования г. Дивногорска.

Достижение цели обеспечивается через решений следующих задач:

1. Обеспечение вариативности предоставления образовательных услуг детям с ОВЗ, условий для их социализации и профессионализации

2. Обеспечение комплексного медико-психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ в условиях инклюзивного образования

3. Формирование системы методического обеспечения и сопровождения инклюзивного образования; совершенствование профессиональной компетентности педагогов и руководителей ОО 

4. Обеспечение доступной образовательной среды.

Моделирование осуществлялось на основе анализа исходного состояния муниципальной системы образования в части обучения и сопровождения детей с ОВЗ и определенных Законом РФ «Об образовании» от 29.12.2012 основных принципов и стратегических идей гуманизации и демократизации образования на современном этапе.

Это позволило сформулировать принципы, на основе которых разрабатывалась модель развития инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования г. Дивногорска. Это следующие принципы: гуманизации, системности, соответствия,  индивидуализации и дифференциации,  многоаспектности.

Остановимся на их пояснении:

· принцип гуманизации, ориентирующий на признание ценности человека независимо от его возможностей и достижений; 

· принцип системности предполагает системный характер изменений ценностных, организационных и содержательных компонентов инклюзивного образования;

· принцип соответствия (природосообразности) предполагает создание специальных условий образовательной деятельности, соответствующих особым образовательным потребностям и возможностям детей с ОВЗ, адекватность педагогических воздействий индивидуальным особенностям и способностям обучающихся;

· принцип дифференциации и индивидуализации обучения, создающий необходимые условия для наиболее полного проявления потребностей и способностей каждого ученика с ООП и обеспечивающий наличие определенного звена в системе образования для выбора индивидуального пути развития каждой личности с учетом ее интересов, мотивов, ценностных установок;

· принцип целостности, служащий для выбора общего подхода к формированию инклюзивного образования как неделимого явления, подчиненного задаче создания условий для получения доступного образования детьми с ООП;

· принцип многоаспектности, предполагающий, что каждый компонент модели содержит пояснительную основу, которая создает полное представление о возможных подходах к рассмотрению как модели инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы в целом, так и содержания отдельных блоков модели.

Цели, задачи и принципы намечают необходимость разработки механизмов взаимодействия различных организационных структур, пакета нормативно-правового обеспечения, формирования ресурсной базы, включая кадровый ресурс, проектирование методического и информационного пространства инклюзивного образования.

Стрyктура разрaботанной модели развития инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования позволяет наметить содержание и этапы развития инклюзивного образования в муниципалитете. Основными компонентами модели являются целевой, компонент управления, содержательно-технологический и результативный компоненты.

Рассмотрим основные компоненты реализации модели развития инклюзивного образования в условиях муниципальной системы образования.

Целевой компонент обеспечивает направленность любого процесса или явления, определение целей, ожидаемых результатов. В качестве цели в процессе моделирования было определено обеспечение доступного и качественного и образования детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом их особых образовательных потребностей в условиях муниципальной системы образования г.Дивногорска. Цeлевой компонент связан с другими компонентами модели, он детерминирует их структуру и сoдержание. Согласно цeли спроектированной модели образовательный процесс на всех уровнях образования должен быть переориентирован на построение индивидуального маршрута получения образования ребенка с ОВЗ с учетом его осoбых образовательных потребностей.

Компонент управления инклюзивным образованием как элемент организационно-педагогической модели представлен двумя уровнями: муниципальным и уровнем образовательных организаций. На муниципальном уровне выделены два подуровня: (А) организационно-методический и (В) консультативный. 

Задачами  организационно-методического подуровня являются: разработка и совершенствование нормативно–правовых документов на муниципальном уровне, реализацию стратегии развития образования г. Дивногорска, разработка муниципальных проектов по данному направлению. Исполнение документов регионального и федерального уровней. Развитие и совершенствование форм управления: общественный совет при управлении образования, внедрение командных форм работы, диагностические и мониторинговые мероприятия; координация инклюзивного образования детей с особыми образовательными потребностями; научно-методическая поддержка специалистов сопровождения сопровождения через деятельность базовых и региональных инновационных площадок, экспериментальной площадки ККИПКиППРО (МБОУ СОШ №4), районных методических объединений; создание алгоритма взаимодействия различных учреждений, осуществляющих психолого-педагогическое, медико-социальное сопровождение и ресурсное обеспечение образования  ребенка с особыми образовательными потребностями. 

Консультативный подуровень представлен медико-педагогической комиссией муниципального объединения, решающей вопросы об образовательном маршруте ребенка с особыми образовательными потребностями, определяющей приемлемый вариант включения и осуществляющей психолого-педагогическое сопровождение.

Уровень образовательных организаций также представлен организационно-методическим и консультативным подуровнями. Управление инклюзивными процессами на уровне образовательной организации регламентировано программой развития, проектами учреждений, нормативными документами федерального, регионального, муниципального и локального уровней. Использование современных государственно–общественных форм управления: управляющий совет, совет школы (ДОУ), попечительский совет, педагогический совет, внешняя экспертиза и оценка. Задачами организационно-методического подуровня являются: организация доступного образования для детей с особыми образовательными потребностями в конкретном образовательном учреждении с учетом его специфики, направленности, сложившихся традиций и т.п.; методическая поддержка специалистов, работающих с детьми данной категории; расширение связей общеобразовательных организаций с медицинскими  учреждениями, учреждениями дополнительного образования детей, учреждениями культуры, коррекционной школой.

Консультативный подуровень представлен медико-педагогическими консилиумами образовательных учреждений - органами координации и коллегиальной работы специалистов сопровождения ребенка с особыми образовательными потребностями, определяющими конкретные условия для работы с ним.

Однако, рассматривая муниципальную систему образования, включающую в себя различные образовательные учреждения, в том числе и те, в которых контингент детей с ОВЗ мал, отметим, что консультативный подуровень в отдельных учреждениях может быть обустроен вариативно – на основе договорной системы, сетевого взаимодействия с организациями, которые обладают соответствующими кадровыми ресурсами (в т.ч. ПМПК, Дивногорская школа, реализующая АОП для детей с умственной отсталостью).

В рамках взаимодействия компонентов двухуровневой управленческой модели разработан комплекс психолого-педагогических условий реализации инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы (условия могу расписать как для уровня муниципалитета, так и для уровня ОО).

Нами выделены следующие необходимые организационно-педагогические условия: 

1. Мониторинг состояния элементов муниципальной образовательной системы (учет численности детей с особыми образовательными потребностями, мониторинг специальных условий в ОО всех уровней в муниципалитете, контроль реализации управляющих воздействий и т.д.)

2. Ресурсное обеспечение и осуществление материально-технического сопровождения инклюзивных процессов в муниципалитете.

3. Медико-психолого-педагогическое, социальное сопровождение, в том числе предусматривающее сетевое взаимодействие.

4. Организация  функциональной системы межведомственного взаимодействия.

5. Формирование инклюзивной компетентности  у педагогов и руководителей ОО.

6. Организация информационного обеспечения процесса выявления, поддержки и развития детей в муниципальной  системе образования.

Комплекс организационно-педагогических условий реализации модели инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы (управленческий аспект) 

	Условия
	Муниципальная система образования
	Образовательная организация
	Нормативно-правовое обеспечение

	
	показатели
	показатели
	

	1. Мониторинг состояния элементов муниципальной образовательной системы
	Мониторинг и учет численности детей с ОВЗ и инвалидностью в муниципалитете. 

Мониторинг правоприменения нормативных правовых актов  Российской Федерации, Красноярского края, муниципалитета в сфере инклюзивного образования

Мониторинг доступности образовательных организаций для детей с ОВЗ

Мониторинг кадрового обеспечения инклюзивного образования в муниципалитете
	Мониторинг в соответствии с картой (ФГОС ОВЗ)
	Разработка инструмента для проведения мониторинга

	2. Ресурсное обеспечение и осуществление материально-технического сопровождения инклюзивных процессов в муниципалитете.
	Анализ и совершенствование муниципальной ресурсной базы для осуществления всех вариантов психолого-медико- педагогической поддержки детей с ООП в образовании.

Учет и содействие образовательным организациям в обеспечении доступности для детей с ОВЗ.

Учет и содействие в обеспечении в организациях материально-технических условий для проведения коррекционно-развивающей и реабилитационной работы.

Содействие в оснащение специальным оборудованием, необходимым для обучении детей с ОВЗ 
	Создание доступной образовательной среды для детей с ОВЗ различных нозологий. 

Обеспечение специальных условий получения образования, связанных с материально-техническим обеспечением (пространство класса, рабочее место, дидактические материалы)

Обеспечение потребностей в техническом оснащении обучения детей с ОВЗ 


	Дорожная карта

	3. Медико-психолого-педагогическое сопровождение
	Мониторинг динамики продвижения детей с ОВЗ
Формирование и утверждение на уровне муниципалитета банка информационно-методических материалов (диагностики, методики, технологии работы и т.д.)

Обобщение и систематизация местного опыта психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ, их родителей и педагогов,

работающих с ними, и распространение его среди специалистов

образовательных

учреждений
	Создание условий для

индивидуальных образовательных

маршрутов развития детей.

Определение и проведение комплекса

традиционных мероприятий для

субъектов  образовательного процесса с целью обеспечения преемственности

(ДОУ-ОУ-УДО-СПО).

Мотивация родителей (законных представителей) на сотрудничество в

социально-педагогическом

сопровождении ребенка с ОВЗ

(родители- тьюторы).

Создание механизма сопровождения

через психолого-медико-

педагогический консилиум, реализация командного подхода.
Мониторинг продвижения ребенка в

ОУ
	Договора в рамках

взаимодействия

различных

организационных

структур по сопровождению

детей с ОВЗ

	4.Организация  функциональной системы межведомственного взаимодействия
	Расширение сети инклюзивных

классов, групп.

Обеспечение  интегративной

образовательной деятельности,

которая представляет собой

единство общего и

дополнительного образования (по

типу мейнстриминга).

Создание непрерывного

взаимодействия по направлению

ДОУ-ОУ-УДО-СПО.
	Обеспечение интеграции образовательной и коррекционно-педагогической деятельности
Расширение связей

общеобразовательных школ с

учреждениями

дополнительного образования детей,

учреждениями культуры,

сферы обслуживания (туризм, досуг,

анимационные площадки).

Комплексное сопровождение

индивидуальных образовательных

маршрутов для детей с ОВЗ  в том числе с использованием
возможностей учреждений разных уровней и ведомственной принадлежности

Привлечение родителей и общественных организаций  к сотрудничеству в обеспечении условий для сопровождения детей с ОВЗ

	

	Формирование

инклюзивной

компетентности у

субъектов образовательной деятельности
	Организация мастер-классов,

тематических семинаров и др. форм по распространению опыта

инклюзивного образования
Создание и распространение

методических материалов для педагогов  по работе с детьми в инклюзивных классах, группах
	Организация дополнительного

образования педагогов в ОУ по

вопросам работы с детьми с особыми

образовательными потребностями в

общеобразовательной школе

Организация постоянно действующих

семинаров для родителей, педагогов, работы  творческих групп,

мастер-классов
	

	Организация информационного

обеспечения процесса

выявления,

поддержки и развития

детей в муниципальной

образовательной

системе
	Создание ресурсных

центров на базе продвинутых муниципальных ОО и краевой школы, призванных

помогать педагогам в выявлении и
поддержке детей с ОВЗ, работе с ними,
координировать преемственность в

работе с детьми с ОВЗ
Осуществление информационной

поддержки родителей

обучающихся с ОВЗ
Размещение информации по работе

с детьми с особыми

образовательными потребностями в

общеобразовательных учреждениях

в СМИ, сети Интернет, на сайтах Управления образования

	Оформление школьного

информационного пространства -

стендов, баннеров,  страницы на

сайте образовательного учреждения по

проблеме работы с детьми с ОВЗ.

Подписка на российские

периодические печатные издания по

вопросам работы с детьми с особыми

образовательными потребностями в

условиях интеграции, их родителями и

педагогами, работающими с ними
	


Содержательно-технологический компонент представлен в модели совокупностью компонентов, которые определяют возможности обеспечения индивидуального образовательного маршрута обучающихся  с  ОВЗ (ООП) в процессе инклюзивного образования. 

В содержательно-технологический компонент входят:

- полисубъектный компонент (представители администрации, педагогические работники, специалисты сопровождения ОО, обучающиеся, родители, сотрудники организаций сетевого взаимодействия), который определяет деятельность педагогов и специалистов  при сопровождении ребенка с ООП в образовательном пространстве: создание образовательной среды для детей с особыми образовательными потребностями по образовательной вертикали и горизонтали; комплексный подход к изучению ребенка с особыми образовательными потребностями и позволяющий проектировать индивидуальный и коллективный маршруты развития; формирование толерантности общества по отношению к детям с особыми образовательными потребностями; формирование инклюзивной компетентности у специалистов для системы инклюзивного образования; 

Собственно содержательный компонент позволяет осуществить проектирование и структурирование содержания образования с учетом инклюзивного подхода.

Совокупность форм, методов, приемов, технологий, средств инклюзивного образования в муниципальной образовательной отражает технологический компонент модели.

Результативный компонент соотносит достигнутые результаты с заданной целью, намечает необходимость определить критерии эффективности реализации модели инклюзивного образования в муниципальной образовательной системе г.Дивногорска. Компонент позволяет произвести анализ изменений на уровне муниципалитета и в образовательном учреждении при внедрении модели инклюзивного образования.
Выводы

Проведенный анализ теоретических и методологических основ инклюзивного образования позволил сделать следующие выводы:

 В рамках принципиального изменения государственной и общественной позиции по отношению к проблеме воспитания, развития, обучения детей с ОВЗ и детей-инвалидов наиболее перспективной формой образования для лиц с особыми образовательными потребностями является инклюзивное образование.

Первой теоретической основой формирования инклюзивного образования является развитие основных научных положений философских и педагогических учений.
Второй основой формирования доступного образования для детей с особыми образовательными потребностями в условиях муниципальной образовательной системы является выявление компонентов модели, а также критериев и соответствующих им показателей, уровней сформированности модели инклюзивного образования в муниципальной образовательной системе.

Спроектированная модель инклюзивного образования, основанная на целостности ее составляющих: целевого, полисубъектного, содержательно-организационного и результативного, включает в себя: двухуровневую структуру управления, комплекс принципов и организационно-педагогических условий реализации модели инклюзивного образования в условиях муниципальной образовательной системы (управленческий аспект).
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Цель: обеспечение доступного и качественного и образования детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом их особых образовательных потребностей в условиях муниципальной системы образования г.Дивногорска











II уровень управления



ОО (образовательных организаций)







организационно-методический



�
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консультативный�
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мониторинговый�
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Подуровень II



консультативный







I уровень управления



МСО (муниципальной системы образования)



















Задачи:



Обеспечение вариативности предоставления образовательных услуг детям с ОВЗ, условий для их социализации и профессионализации�

Обеспечение комплексного медико-психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ в условиях инклюзивного образования�

Формирование системы методического обеспечения и сопровождения инклюзивного образования;



совершенствование профессиональной компетентности педагогов и руководителей ОО �

Обеспечение доступной среды�

�









Результативный компонент 







Принципы гуманизации, системности, соответствия,  индивидуализации и дифференциации,  многоаспектности



























Подуровень I



организационно-методический















Условия Мониторинг состояния элементов муниципальной образовательной системы



                    Ресурсное обеспечение и осуществление материально-технического сопровождения инклюзивных процессов



                      Медико-психолого-педагогическое, социальное сопровождение



                      Организация  функциональной системы межведомственного взаимодействия



                      Формирование инклюзивной компетентности  у педагогов и руководителей ОО



                      Организация информационного обеспечения процесса выявления, поддержки и развития детей в муниципальной  СО











Содержательно-технологический компонент







Полисубъектный компонент�

�

�

�

Содержательный компонент�

Технологический компонент�

�

Обеспечение индивидуального образовательного маршрута обучающихся  с  ОВЗ (ООП)�

�

Инвариантная часть ОП 



(определенного уровня образования)�

АОП, вариативная часть ОП 



(реализация курсов коррекционной области, индивидуальные коррекционно-развивающие занятия)�

Варианты включения (инклюзивного



образования)



-полная инклюзия



-частичная инклюзия (гибкий класс (ресурсный класс)



-временная инклюзия �

Методы и приемы обучения�

�

Внеурочная 



деятельность 



с учетом 



особенностей 



детей с ООП�

Дополнительное 



образование 



с учетом 



особенностей 



детей с ООП�

Технологии 



образования�

Дидактические и технические 



средства 



обучения�

�

















Компонент управления инклюзивными процессами
















